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Partizipation und Demokratisierung in der Schule
N |

Un'rerschiedliche (vgl. Eikel/de Haan, 2007, S. 14ff)

Konzepte fir
Partizipation: Mitbestimmung

und

v.a. Eikel & de
Haan 2007,

Entscheidung

Hart 1992,
Oser &
Biedermann,
2006, Reinhardt
2009

Mitsprache Mitgestaltung
und und
Aushandlung Engagement

Partizipation und Demokratisierung in der Schule
|

o Allgemeine Grundlage: UN-Kinderrechtskonvention

Demokratie-
O Demokratie als Erziehungsziel: Bundes-Verfassungsgesetz (§14 (5a),

gekirzt in §2 des Schulorganisationsgesetztes): Kinder und
Jugendliche dazu zu befdhigen ,,an den sozialen, religiésen und
an Sster- moralischen Werten orientiert Verantwortung fir sich selbst,
reichische Mitmenschen, Umwelt und nachfolgende Generationen zu
Schulen Ubernehmen.*

theoretische
Forderungen

O Vermittlung von Wissen und Entwicklung von Fahigkeiten und
Weckung von verantwortungsbewusstem Handeln: Unterrichtsprinzip
Politische Bildung (Bundesgesetzblatt Il Nr. 185/2012)

o Osterreichisches Schulunterrichtsgesetz (insbesondere §57a bis
§59b): konkrete Formen wie bspw. Schillervertretung
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Forschungsfrage

o Schiiler/innen als soziale Gruppe
missen demokratische Kompetenzen
entwickeln.

0o Vorhandene
Beteiligungsmoglichkeiten erhdhen
Partizipationsbereitschaft.

O Lehrpersonen fir Eréffnung von
Partizipationsméglichkeiten
bedeutend.

]

D kratisi Is Bild inzi
e Lehrveranstaltung - Forschungsfrage
und Aufirag

LVA an der PH Oberésterreich:
»Partizipation und Demokratisierung*

Gruppendiskussionen mit
Studierenden

O Wissensbestdnde aufrufen und
unterschiedliche Positionen
sichtbar machen

O Weiterentwicklung der LVA in
Anschluss an dieses Wissen bzw.
Erfahrungen

Gruppendiskussion

Durchge-
fuhrte
Gruppen-
diskussionen o Fragestellungen:

Frage-

stellungen fir
Gruppen-
diskussion

ein?

0 Datenbasis: 2 aufgezeichnete Gruppendiskussionen (9
Studierende des berufsbegleitenden Lehrgangs Deutsch, 3
Studierende im Regelstudium Deutsch)

O Welche Einstellungen haben Studierende hinsichtlich
Partizipation und Demokratisierung?

O Welchen Stellenwert rdumen angehende Lehrpersonen
diesem Anspruch in ihrer derzeitigen und zukinftigen Praxis

O (Wie wird dieser Anspruch innerhalb der ausbildenden

Organisation eingel&st?)
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Erhebungsinstrument

O Einstiegsfrage zum Aufwdrmen: Kurze Vorstellrunde mit Vornamen und in wenigen Sdtzen
erzdhlen: Was fallt mir spontan zum Thema Partizipation in der Schule ein? Welche Bilder,
Gefihle, Situationen kommen mir in den Sinn2

O Definition von Partizipation: Wie wirdet Ihr anderen den Begriff Partizipation erkléren?
(Eikel & de Haan, 2010)

O Einstellung zu Partizipation: Wie seht ihr den Zusammenhang zwischen Partizipation und
Demokratisierung? Welchen Gewinn haben Lehrpersonen, Eltern und Schijler /innen Eurer
Ansicht nach, wenn Partizipation ermdglicht wird? Mit welcher Begriindung wirdet lhr
Partizipation befirworten oder ablehnen? (De Boer, et al. 2012)

O Antizipierte Handlungsmuster und intervenierende Bedingungen: Wie kann Partizipation in der
Schule umgesetzt werden? Welche Ideen wiirdet lhr gerne in eurer spateren Praxis
umsetzen? Mit welcher Begrindung wiirdet |hr Partizipation befirworten oder ablehnen?
(Baumert und Kunter 2006)

Typenbildung nach Kluge und Kelle (2010)

. o Offenes Analyseverfahren mit Stufenmodell
Was ist

Typenbildung? O Methodologischer Rahmen fir verschiedene Methoden und
Modelle

0 Herausfinden von typischen Deutungsmustern und
Handlungsorientierungen durch Vergleich und Kontrastierung von
Fallen

O Rekonstruktion von Sinnstrukturen

o Ziel: Entwicklung von Begriffen, Konzepten und Theorien
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Typenbildung nach Kluge & Kelle (2010)

Forschungslogische Grundlage: 0.q q
Heuristisch-analytische Konzepte Empirische Typenbildung

O Theoretische Sensibilitat

O Theoretisches Vorwissen

O Grad der Explikation

O Herkunft

O Grad der Theoretisierung

O Grad an empirischem Gehalt

o Einstellungen und

Handlungsorientierungen von
Lehramtsstudierenden

O Theoretisches Konzept der

pddagogischen

Handlungskompetenz:
Professionswissen, motivationale,
metakognitive und selbstregulative

Merkmale

Typenbildung nach Kelle & Kluge (2010)

Theoretische

Wissensformen
nach Grad
der/des

Explikation
Herkunft

Theoreti-
sierung

empirischen
Gehalts

Empirisch gehaltvolles Theoriewissen von Forscherinnen

Empirisch nicht
gehaltvolles
Theoriewissen:
Handlungsziele,
Situations-
definitionen

(z.B. theoretische
Kodierung,
achsiales Kodieren)

—

Empirisch
gehaltvolles
Alltagswissen:
Bildungsprinzipien,
Lehrplan, etc.

Empirisch
gehaltvolles
Theoriewissen
mittlerer
Reichweite: z.B.
Theorie zu
pddagogischer
Professionalisierung
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AnCI Iyse (vgl. Kluge & Kelle, 2010)

] o
(=] Beliefs: Einstellungen und Uberzeugungen
(2] Verhaltensbeézogene, anbtzipierte Einstellungskomponenten

Schritt 1: Auf Basis () Affektiv: mehr oder weniger positive oder negative Gefihle
der Sensitizing M@rm
Concepts empirisch =] Motva e
) =]-(Z]) Eigene Erfahrungen
nicht gehaltvolle ) Im Studium

Kategorien
vorformulieren

= Sebshn-rksarrkeﬂsnberzeugumg
(=) Enthusiasmus/motivationale Orientierung I

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)
A

o Empirisch gehaltvolle Kategorien: z.B. Definition
Partizipation/inszenierte Mitbestimmung (vgl. Budde, 2010)
»Also, aber ja ich hab Differenzierung nicht so kennengelernt. [...]
und dann kriegen sie natirlich, weil es wird differenziert, kriegen sie

Schritt 2: Erstes
Kodieren der
vorformulierten

Kategorien, zugleich drei verschiedene Arbeitsbldtter und drei verschiedene

ad hoc Kategorien, Schwierigkeiten. Und dann machen genau die Kinder, die eigentlich ja

tiw. mit eh wissen, in welcher Stufe sie da jetzt eigentlich stehen, kriegen

Unterkategorien genau das Arbeitsblatt. Und im Endeffekt ist das ist fiir mich aber
dann wiederum keine Partizipation, weil es ja eigentlich eh wiederum

Analyseeinheit: vorgegeben wird. [...] aber im Endeffekt landen die ja eh immer bei

denselben Leuten” (Michi, 159, GD1).

Sinnzusammenhang
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Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)
_ £

o Alltagskonzepte: z.B. Antizipierte

Schritt 2: Erstes
Kodieren der
vorformulierten
Kategorien,

Partizipationsmethoden/Soziales Lernen

»Aber wenn ich Klassenvorstand wdre [...] wiirde ich schon auf alle Fdlle
so einen Klassenrat oder so ein Parlament machen, wo ich halt gewissen
Funktonen auch vergeben wiirde, und wo wir auch gemeinsam

zugleich ad hoc Klassenregeln festlegen wiirden, und eben vielleicht einmal in der Woche
Kategorien, tlw. mit in einer Stunde [...] wo man Sachen von einer Woche bespricht oder so.
Unterkategorien [...]" (Teresa, 225, GDT)

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)
A

Schritt 3: o Kausale Bedingungen fir Partizipation und Demokratisierung

) (Sachverhalte, die zum Auftreten oder der Entwicklung von
Achsiales

Kodieren Partizipation fihren)

o Eigenschaften von Partizipation (Formen von Partizipation)
Kodes werden

O Bewertungen von Partizipation (affektiv, kognitiv)
theoretisch einem

O Intervenierende Bedingungen fir Partizipation

allgemeinem

Handlungs- O Antizipierte Handlungsstrategien

el o Konsequenzen/Ziele von ermdglichter/verhinderter

zugeordnet Partizipation
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(=) Unterschied NMS vs. VS

= Bedi ¥ Partiz
9 fir Parttzpation (=) Definition von Demokratisierung

8 :;tgeg fal:?.:\;rs tPartizpation <— =] Folgen von verweigerter Parb‘zipafDo
(=) Unterstiitzung durch alle Akteure

(=] Wahrnehmung als Mensch

(=) Partizipationsstrukturen in der Schule

=il A

(=) Familie als wichtige Institution fir Erwerb von PA-Kompetenz

(=] Rebellion
(=] Resignation

il
T OTer ot

(Z) Begegnung auf Augenhdhe ) Kasse
— (=] Schulleben
@ Definiton von Partizipation W
(-] Geschutzter Rahmen [=-0(Z) Ziele von Partizipation
(=) Entwicklungsprozess (=] Zufriedenheit
(=] Bereichsubergreifend (=) Ideenbildung
(=] Teil von sozialem Lernen (=] Partizipation als Unterrichtsmethode
(=] Inszenierte Mitbestimmung (=] Partizipation als Mittel fur demokratische Bildung
(=) Beziehungsarbeit (=] Lernerfolg
(=] Keine Partizipation (=) Wirksamkeit und Erfolgserleben
(=] Scheinpartizipation (=) Zugehdrigkeit, Anerkennung und soziale Inklusion
(=) Mitgestaltung und Engagement (=] Selbstbestimmung und Unterstiitzung
(=) Mitsprache und Aushandlung (=] Transparenz und Kommunikation

(=] Mitbestimmung und Mitentscheidung

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)

Schritt 4:
Entwicklung von

Subkategorien

und
Dimensionen

o Dimensionalisierung: theoretisch relevante Merkmale und
Dimensionen identifizieren

O ErschlieBung des empirischen Spektrums und Konkretisierung
bzw. empirische Anreicherung der Kategorien

O Herausarbeiten von Unterschieden und Ahnlichkeiten

=>» Ziel: Deutliche Unterscheidung der Félle und gute
Beschreibung von Heterogenitdt und Varianz im Datenmaterial.
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Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)

Bildung von Subkategorien durch begrifflich Explikation
theoretischen oder empirischen Vorwissens (z.B. Reichweite von
Partizipation nach Eikel & de Haan)

Schritt 4:
Entwicklung von
Subkategorien

Dimensionen 1. Fallvergleichend: Textpassagen auf Ebene der Einzelfdlle

2. Thematisch vergleichend und fallibergreifend: alle
Textpassagen einer Kategorie werden vergleichend

und . Bildung von Subkategorien durch synoptische Analyse der Daten:

analysiert
. oy "
—> Funktionen: ,Summary erstellen und editieren* und
. “
»Retrieval
W summaryGrd - gy o o R e - R —— - [=1L0
@emno % # o #!
| Codesystem ! Grup... | Grup.. | 4| Waltraud: also mein Zugang m Partizipation ist Folgender, * | Schulleitung ist maBgebend (Waltraud, 37, GD2).
=€) Adhsides Koderen dass ich das nicht mur auf die Lehrerlnnen und Schiler Hierarchie in der Schule limitiert Partizipation. (Gerald, 59, GD2)
=) Kausale Bedngungen N ; : . Partizipationsmdglichkeiten werden durch Schule entschieden (Andi, 165, GD2)
beschranike, sondern auch auf die Schullitung, weil es hat P g 1,
(@ Hlung gegentber Su5 . " it o i Grenzen geben auch Sicherhet, Partizipation sollte daher innerhalb einer Karen Struktur stattfinden (Syvia2, 222, GD2)
@ Von Begn an enfifven . . jetzt einmal sicherlich die ganze Anordaung, was die ; ) "
. . . Partizipationsmaglichkeiten missen erwiinscht sein (Andi, 248, GD2)
@ Partapatonssinkurenin der Schie » ] Schullitung hat, jetz dm mallgebend dann i dg i Schule ist nicht mit Staat L haben und sollten SuS einen sicheren partizipativen
a ;::: mﬁ G le e M : ganzen Gestaltung und die Moglichketen der Pertizpation | | ganmnen geben, “man hat ja dann auch ein wenig einen anderen Autrag auch, dass man Sicherhei gt einen genissen
=@ ‘JE e n der Schule. Rahmen vorgibt, und da wo es passt, da kann man sicher die Kinder alleine entscheiden lassen. Also ich bin auch dafiir, dass
@) Mites Mt . . s camaiaacet 17746 man Kinder viel mehr zutraut, als wie es gemeinhin gemacht wird. Aber ja, was fir ein Rahmen (lacht)” (Kathrin, 257, GD2)
(&) Mitsprache und Aushandhung [ ] [ ]
5 “W“‘mﬂ:ﬂw‘ i Gerakd e gewisse Hierarchie herrscht i der Sclnde,
@ Kee Prtzpation 2 von Macht, was natiwlich gegeben ist und also in der
() Bezehungsarbeit . ‘herkommlichen Schule, in den freien Schulen dast es
() Inszenierte Mitbestmmung ] L] anders und deswegen ja, ist das auch lmitiert, gewisse
@ Tel von soslem Lemen L Dinge konnen die Kinder nicht entscheiden, gewisse Dinge.
8 ::“"“9:*": . kennen die Lehrer icht entscheiden, gewisse Dinge kamn
O s ¢ia Direktor it enscheiden
@ Unteriht (]
@ Kase manuela gamsjaeger (§9-59)(50
q ar 4 sar amas T Andi: dar ict halt dia e de atrantechai e dae Cohula
Summary: Problematisch, da Kontext der kodierten Stellen nicht sichtbar ist.
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Summanys Analyse  Maced

Fms,vmlm!

mBE X OPL,UNRE TTUKY DO B R %R 60 s denkassetdgnmmnbatmos - ¢ ¢ # ermolicede L L

At PR EBHEIHA

()l Liste der Doxumente Xl wd €L €3 \_DPHOO7S_DPMOO76 4 # B P 83 x| & Listeder Codings BLAXSN +WO 3P 8= x
L] n B i 8 a 1 &
.'”";'.":'.':..,_,. S dann duzch Lemishalten, ko wen sie da persceich mitgestalien i
" konnen und von gewissen Kapiteln etwas auswahlen konnen, dass
das einfach positive Effekte auf die Lernmotivation haben kann.
Undich glaube auch, dass in weiterer Folge ah, wenn dic
Wmmmmmgmmms
partzpaton s sie angehort werden, und dass das was sie
Einfuss hat, ei Einfhuss auf fhre L
dass in weiteres Folge sie zu aktiveren Erwachsenen werden
Lite der Cod oz x
18 Lote der Codes EEITEEE 2N 4 . — Gerod cioe gewisse Hirachic besc i der Sl von Mach, was
192 4 = e ) Gruppendsiusson powy|  Mallrlich gegeben ist und also in der herkommlichen Schule, in den freien
of]] - . © 555 Schulen da st s anders wid deswegen ja st das much miiert, gevisse [
> Andk das hab ich eh gesagt, vorher D Achsles Knderen Dinge konnen die Kinder nicht gewisse Dinge konnen die
- . . s Lehrer nicht entscheiden, gewisse Dinge kann ein Direktor sicht
3 Kathria: das wolke ich auch sagen tscheiden.
35 Sitvia 2 Tut mir leid, kann ich es jetzt sagen
i . . B Andi ich glaube aber dsiitzhich, die Frage der Partizipati ch
; g e Aber s bnan ik oo woll serstitnen . ot dann . wenn satiche Rabrmemvoraussetrngen et snd. Wl |«
7
. S— . sonst, ich glaub, ich brauch niemanden fragen, ob dm das gefallt, oder
! Walkcant: s ot Zogemd 1 Paiipeiiin it Folgeader; dass ich dasgdhl,gi:'::xifhmﬁxbmdnﬁddhnbc also fur die blaue Wand,
; d "“J”"“‘“‘“‘m‘“““‘“"*“”ﬂ‘*"“ und die 2€ fir i gelbe Wand sowieso richt da waren, dann brauche
2| || L partzpatansstru ich eh niemanden zu fragen. Also ich glaube, dass die ganze Diskussion,
: ~Ainkeralltamg macht nur dann Sinn, wenn wir sowieso samtliche Ressourcen, samtiche
2 Geschichten vorher verhandeln, die wir dafir brauchen, ako
o
1 i ik das s . Gerald: ju die haben wi janicht, in keinem System sind vir fei von
; gen: jetat gebt's um, versteh richiig, meinst, El
: e die Schilerlnoen wd Lehserlonen an der o _PHo0 " ﬁ:hmmdgnndun_sm‘,m_w‘mgmmd.d.
o oder dass die Schulleitung. e, baben wir r
2 DRausale:
° % | Wallomad: Pace e also sich einbringen soll n e renn|  Andi dann sag ich so, dass derjenige, der den Demokratisierungs- wnd
s pu m;.‘;u.;m‘ o einbringen sof o Partizipationsprozess einleitet, zumindest vorher schon abgeklart haben
b4 - o N mss, wie s moghch ist, und evst dann kann nur Partizipation aufgerufen
o dass das wesentlich ziefilbrender ist als wie die einzelnen
1 Gruppierungen mh firr sich alleine werden.
2
(5] Wesen b PartIosten 6 [[[  Kathrin Ja also ich kann mich der Sivia 2 anschefien, bei mir ist

Retrieval: Der Kontext ist verfigbar, so dass methodologisch nicht das Problem entsteht dass Tex'rs'rellen aus
dem Kontext gerissen ihren Sinn verdndern oder verlieren. Die Analyse bleibt stets eng an den Daten.

bestmmt - keine egene M., & H ‘ |

Eass man Eaik
Vienstfinde st in

s man Rem Opter ot 0

| —

Andi das ist halt die Grundsatzentscheidung der Schule, will ich

= #@& Intervenierende Bedingungen

(=) Machtgefélle LI-SuS
(=) Leistungsdruck verhindert Partizipation
(=) Grenze fur Partizipation
[=} > () Professionswissen fkognitive Merkmale
(=) Wissen Uber Lehrplane Bildungs...
(=) Wissen Uber Demokratisierung
(=) Wissen Uber Partizipation
=} (=) Eigene Erfahrungen
©(=] Im Studium
(=) Schulpraxis
©(Z) AuBerhalb Schulzeit
(=] In der Schulzeit
(=] zu viele Anforderungen an Schule
(=) Berufsbild konservativ
(=) Aufsichtspfiicht
(=) Entwicklungsprozess

o

O NGO ORI ON MG

o N e

-

(=)
o}

= ®@& Intervenierende Bedingungen

(=) Berufsbild konservativ
(=) Eigene Erfahrungen
(=) Schulpraxis
©(Z) AuBerhalb Schulzeit
(=) In der Schulzeit

(=] (2] Professionswissen kognitive Merkmale

© (=) Wissen uber Lehrplane Bildungsprinzipien
(=) Wissen Uber Demokratisierung
(=) Wissen Uber Partizipation

(=) Entwickdungsprozess der Kinder
[=]-(Z) Merkmale von Schule

(=) Machtgefalle LI-5uS

(=] Leistungsdruck verhindert Partizipation
() Aufsichtspfiicht
(=) zu viele Anforderungen an Schule

DN = O W n o N oS

-
[

o O

10



25.01.2016

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)
_ £

o Lehrperson kann aufgrund der Hierarchie Partizipation verhindern, der/die SuS hat
Bildung von nur geringe Mdglichkeiten, aus seiner Position heraus etwas zu éndern (Teresa, 78,

Subkategorien GD1).

und O Hierarchie und Macht limitiert Mitbestimmung von SuS und Lehrpersonen und
Dimensionali- Schulleitung (Gerald, 59, GD2).

sierung am O Machtgefdlle muss LI bewusst sein, damit Vorgaben und Gruppenleitung nicht zu
Beispiel einer Bevormundung fihren (Kathrin, 120, GD2).
Intervenierende O Lehrperson muss Macht abgeben und Entscheidung akzeptieren, erfordert
Bed'ng ngen Bereitschaft (Andi, 121, GD2) --> sonst inszenierte MB

1 V) H
Weredian i =>» Die Hierarchie im Schulsystem fihrt dazu, dass viele Entscheidungen nicht zur Wahl
gestellt werden kénnen (sowohl auf Ebene der SuS, als auch auf Lehrer/innen- bzw.
der Schule Schulleiterebene). Lehrpersonen sollten die Machtunterschiede bewusst sein bzw. missen
sie bereit sein, diese Macht abzugeben, wenn Partizipation gelingen will und nicht zur

inszenierten Mitbestimmung werden soll.

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)
A

Entwicklung und Rekonstruktion einer auf der Kombination
unterschiedlicher Kategorien beruhender Typologie.

Schritt 5:

Konstruktion
empirisch Typologie auf Basis von Personen, Objekten (z.B. Familien,

begrindeter Organisationen) oder sozialen Sachverhalten (z.B.
Typologien Handlungsstrategien)

Typen nach Person oder nach Einstellung /Handlungsstrategien?

11
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AnCI Iyse (vgl. Kluge & Kelle, 2010)

1. Erarbeitung relevanter /

Schritt 5:
e Vergleichsdimensionen

Konstruktion
empirisch 2. Gruppierung der Fdlle und Analyse

Stufe 2

Gruppierung der Fiile und
Analyse empirtscher
Regemaligheiten

begriindeter empirischer RegelmaBigkeiten

Typologien 3. Analyse inhaltlicher
Sinnzusammenhdnge

4. Charakterisierung der gebildeten Stufe 4

Chasakterisierung der

Typen B I
Yoo S

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)
A

Schritt 5: o Kreuztabellierung von Kategorien/Merkmalen:

Konstrultion O Methode zur Kontrolle der Typenbildung

empirisch O Heuristische Strategie zur Theoriebildung; Kombination
begrindeter verweist auf potentielle Zusammenhénge

Typologien

Erarbeitung 2 sowohl empirische RegelmdBigkeiten und Korrelationen als
relevanter auch Analyse der bestehenden Sinnzusammenhédnge

Vergleichs- > fir kausale Deutung typischen Handeln bzw. zu verstéandlichen
dimensionen Handlungstypen bzw. soziologischen Regeln

12



25.01.2016

Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)

Erarbeitung
relevanter

Vergleichs-

Intervenierende
Bedingung:
Hierarchie in
der Schule

dimensionen am Schulsystem als
Beispiel Einschrdnkung

Macht als LI behalten

Macht als LI abgeben

Schulsystem
als Rahmen

Die Hierarchie im Schulsystem fihrt dazu, dass viele Entscheidungen nicht zur Wahl gestellt werden kdnnen
(sowohl auf Ebene der SuS, als auch auf Lehrer/innen- bzw. Schulleiterebene). Lehrpersonen sollten diese
Machtunterschiede bewusst sein bzw. missen sie bereit sein, Macht abzugeben, wenn Partizipation
gelingen will und nicht zur inszenierten Mitbestimmung werden soll.

chenablage . Schriftart 5 Austichtung g Zahl

Analyse (g cuge.

Al - J« | Dokument

A
| Gruppendiskussion_DPM0075_DPM0076

_DPM0075_DPM0076

Gruppierung
der Falle und
Analyse
empirischer
RegelmaBig-
keiten:

Lexikalische
Suche nach
Namen und
Export in Excel-
Datei

Gruppendiskussion_DPM0075_DPM0076

Gruppendiskussion_DPMO075_DPMO076

Gruppendiskussion_DPM0075_DPM0076

Jurgen: mhm
Andi: das hab ich eh gesagt, vorher

Kathrin: das wollte ich auch sagen

Silvia 2: Wesentlich ist aber, glaub ich, ist da dabei, wenn du das, dass die Kinder
beteiligst an politischen Prozessen oder an anderen Prozessen, dass dass sie spiren,
dass da ein Veranderungsprozess stattfindet, also nur eine Teilnahme ohne dann
irgendwas in Gang zu setzen.

Andi: Das ist aber, glaub ich, die demokratische Erfshrung, die sie machen mussen,
es muss ja nicht autematisch die Partei gewinnen, die sie gewahk haben.

Silvia2: Wein, aber ich meine so zentral in der Schule das verstehen, und dass das
dann im weiteren Kantext dann auch fur die Politik.
Silvia2: Nein, aber ich meine so zentral in der Schule das verstehen, und dass das
dann im weiteren Kantext dann auch fur die Politik.

Andi; aber vielleicht wichtig, dass sie vielleicht auch merken, dass auch trotz
Mitspracherecht sich nichts andert, aber es sind auch.. Es ware so einfach, das haben
wir einmal diskutiert, bei dieser Pausenplan, Fausenhofgestaltung, oder was das auch
ist, ich glaub, das macht sich jede schule und jeder Lehrer unnotig schwer, weil s ist
ja vollkemmen klar, dass da die Kinder das so entscheiden wirden, wie der
susschaut. Das sollen sie such, also ich glaub, der der die Kinder da nicht
mitentscheiden lasst, macht sich selber Schwierigkeiten, die nicht sein mussen, glaub
ich.

Jurgen: da werden wir spater noch darauf zurickkemmen. Darf ich gleich mit der
nachsten Frage nachschieBen? Die ihr eh schon ein bisschen angeschnitten habt, wie
wrdet ihr den Begriff Partizipation” anderen erklaren, also das Wort Teilnahme ist
schon gefallen, gibt es da quasi einen Satz mit dem man dase Meinung sagen, und
entscheide trotzdem selbe

Johanna: die Wertschatzung dann auch, wenn ich die Schulerinnen sprechen lass,
und mitdenken

Andi: ich glaub, ein licher Teil der weil Kinder mussen
ja vielleicht sich auch Gberhaupt erst eine Meinung zu irgendwas bilden, ja. Sonst
werden sie einfach nur Mitlaufer, aber vielleicht gefallt es mir ja nicht und vielleicht
muss ich selber dann erlernen, dass ich das sage, was mir nicht passt, was vielleicht
viele Kinder oder auch Erwachsene nicht machen, weil sie die Moglichieit zur
Partizipation nicht haben. Darum haben sie auch keine eigene Meinung dazu. Viele
Menschen machen keine Politik oder sonst irgendwas

Kathrin: Oder sie konnen es nicht argumentieren. Sie haben vielleicht irgendwo eine
Meinung dazu, sie kbnnen es aber nicht argumentieren, weil sie es nie gelernt haben.

Gerald: genau, es kommt darauf an, um was es geht

Andi: ich glaube aber, dass es gerade bei schwierigeren Prozessen oder

sehr wohl eine geben sall, und da auch
die Demokratie dann in das Rollen kemmt, weil Kinder oder auch Lehrer, Schuler und
Schulleitung, jeder soll auch lernen, dass Entscheidungen, die man trfft, oder die
Meinung die man sagt auch gewisse Konsequenzen hat. Wenn jetzt zum Beispiel
jemand sagt, machen wir einen Schulhof oder nicht, ist jetzt ein blades Beispiel, aber
wenn ich dann sane. da sind S1 Prazent danensn. dass wir sinen machen. dann
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Anq |)’S€ (vgl. Kluge & Kelle, 2010)

»Und er hat als Provokation, der Pfarrer
hat gesagt, das schénste an dem Bild ist
der Rahmen, weil es begrenzt die
Schénheit der Schaffung. Man weil3, da ist
die einfach Grenze, da ist, beginnt wieder

,»Weniger, also eher, ja, sie anhéren und aber die
Entscheidung selbst, bleibt dann trotzdem meistens

S{eldol=| bei Lehrern oder Verwaltung der Schule.” (Gerald,

etwas anderes und da ist der Anfang und

das find ich eigentlich einen spannenden

Gedanken, dass ein Rahmen auch eine
Grenze gibt und auch eine Sicherheit, also

relevai
Vergleichs-

Beispiel

Bedingung:
Hierarchie in
der Schule

50, GD2)

Macht als LI behal eine Sicherheit in dem Sinne, dass ich

weil3, das ist mein freier Raum und in dem

dimensionen am

Schulsystem als

Intervenierende Einschrénkung

kann ich mich bewegen, ja? Und nicht
irgendwie ah komplett ohne Struktur
herumrennen.” (Simone, 222, GD2)

Gerald

Schulsystem
als Rahmen

Simone
Andi

Macht als LI abgeben

»Eine gewisse Hierarchie herrscht in der Schule, von Macht, was natirlich gegeben ist und also in der herkémmlichen Schule, in den
freien Schulen da ist es anders und deswegen |a, ist das auch limitiert, gewisse Dinge kénnen die Kinder nicht entscheiden, gewisse
Dinge kénnen die Lehrer nicht entscheiden, gewisse Dinge kann ein Direktor nicht entscheiden.” (Gerald, 59, GD2)

Erste Conclusio und Diskussionsgrundlage

Probleme und
Hindernisse

der Analyse

Theoretische Sensibilitat: Vorwissen nicht ausreichend expliziert

Vorgehensweise /Kodierung

O Software: geringe Kenntnisse = Analyse zu oberfléchlich/ungenau durch
zu schnelles Kodieren

O Fallvergleichende Analyse fir Bildung von Subkategorien durchfihren
Problem der geringen Varianz im Material
O Sampling

O Datenbasis Gruppendiskussion: Fir individuumsbezogene Analyse durch
Typenbildung wenig geeignet 2 andere Methode

Entscheidung: Prototyp oder Durchschnittstyp
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Vielen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!

Tipps zur Bildschirmprdsentation
A

O Fir die Prasentation in echtem Breitbild
bendtigen Sie einen Computer und optional
einen Projektor oder einen Flachbildschirm
fUr die Ausgabe von Breitbildaufldsungen.

O Héufige Computerbreitbildauflésungen sind
1280 x 800 und 1440 x 900. (Diese haben
ein Seitenverhéltnis von 16:10, funktionieren
aber mit 16:9-Projektoren und -Bildschirmen
hervorragend.)

O HD-Standardfernsehauflésungen sind 1280
x 720 und 1920 x 1080.

O Verwenden Sie das Testmuster der néchsten
Folie, um die Einstellungen lhrer
Bildschirmprdsentation zu prifen.
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Breitbildtestmuster (16:9)
Seitenverhdiltnis
(Sollte kreisformig
angezeigt werden)

16x9
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